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ANALIZA REZULTATELOR LA EVALUAREA NATIONALA PENTRU

De la curriculum oficial la curriculum realizat. Limba si literatura romdnd

1. Dimensiunea de cercetare: Reglementiri legale
Descriere:

Analiza porneste de la prevederile privind curriculumul national si evaluarea de la sfarsitul clasei a VIII-a, mentionate in Legea 1/2011, cu modificarile si completarile
ulterioare. De asemenea, sunt avute in vedere documentele europene cu privire la competentele cheie.

Constatari

Concluzii

Recomandari

¢ In conformitate cu Legea educatiei nationale nr.
1/2011 curriculumul national vizeaza dezvoltarea
celor 8 competente cheie definite In Recomandarea
Parlamentului European si Consiliului 2006/962/EC.

e Evaluarea de la sfarsitul cls. a VIII-a se raporteaza la
urmatoarele probe: limba si literatura romana/limba
materna si matematica.

e De la nivelul Legii educatiei nationale apare o
distanta intre curriculum si evaluare, din perspectiva
focalizarilor (competente pentru invatarea pe
parcursul intregii vieti vs discipline academice), ceea
ce genereazd o directionare a predarii/ invatarii
citre disciplinele de examen, in detrimentul
formarii/exersarii/dezvoltarii competentelor cheie;
ca atare, se poate spune ca efectul backwash este
previzionat prin lege.

e Armonizarea prevederilor legale cu referire la
curriculum si evaluare.

o Actualizarea art. 68 din Legea educatiei referitor la
competentele cheie conform Recomandarii
Consiliului 2018/C189/01.

o Centrarea evaluarii pe competentele cheie.

Legenda:

Sunt marcate cu albastru recomandarile care ar putea fi implementate pe termen scurt.

| 2. Dimensiunea de cercetare: Analiza comparativi a programei scolare cu programa de evaluare




Descriere: Demersul de cercetare a urmarit identificarea competentelor specifice din curriculumul national, vizate prin programa de EN VIII. Rezultatele asteptate
ale invatarii sunt descrise de competentele specifice din curriculumul national, prin analiza efectuata identificandu-se in ce masura acestea sunt avute in vedere la EN VIII.

Constatari

Concluzii

Recomandari

eCurriculumul oficial se centreaza pe dezvoltarea
competentelor ca rezultate dobandite prin
invitare, care cuprind seturi structurate de abilitati,
cunostinte si atitudini. Competentele se dezvolta
progresiv de la un an la altul, de ex. cele din clasele
mici reprezinta etape intermediare ale rezultatelor
asteptate la finalul cls. a VIII-a. Continuturile sunt
baza de operare pentru dezvoltarea competentelor,
si NU sunt scopuri ale invatarii, motiv pentru care
nu ar trebui evaluate ca atare.

ePrograma de evaluare selecteazi competente
specifice din curriculum, fara a clarifica optiunile
pentru selectiile operate, cu exceptia celor care in
mod evident nu puteau face parte din programa, de
ex. competentele care vizeaza comunicarea orala si
care nu pot fi masurate printr-o proba scrisa. Se
specifica in mod explicit evaluarea competentelor si
a continuturilor (pastrand o referire la modelul
curricular anterior care asocia aceste doua
componente curriculare).

¢ Desi declara conformitatea cu curriculumul
oficial, programa de evaluare raméane tributara
curriculumului anterior, opereaza selectii arbitrare
din setul competentelor specifice si produce
confuzii prin mentionarea - eronatd - a Unor etape
intermediare 1n dezvoltarea competentelor specifice
care ar fi prezente in programa scolara.

e Concurenta intre doui documente - curriculum
oficial (programa scolard) si programa de evaluare
(care decupeaza, alipeste si renumeroteaza
enunturile competentelor specifice), conduce la
backwash.

o Impactul curriculumului oficial la clasa este
diminuat din cauza selectarii arbitrare din textul
programei scolare a competentelor si continuturilor,
pe un model curricular anterior, precum si din cauza
perpetuarii evaluarii In aceeasi directie.

e Elaborarea unui cadru de referinti al evaluérii
n locul unei ,,programe de evaluare”, avand ca
reper teoriile evaludrii utilizate la nivel
international; PISA Framework, PIRLS Framework
sunt exemple care aplica cu succes aceste teorii.
Acest cadru ar viza:

- competente specifice din curriculumul national;

- tipologia sarcinilor de evaluare din probele de
evaluare;

- tipologia textelor suport vizate prin proba de
evaluare;

- descriptori de performanta pe niveluri, cu referire
la rezultatele asteptate.




3. Dimensiunea de cercetare: Analiza probei de evaluare din perspectiva rezultatelor asteptate, descrise de programa scolara
Descriere: Este analizat modul in care varianta 4 a probei de Limba si literatura roméana (utilizata la sesiunea de evaluare nationala din iunie 2021) masoara diverse rezultate
asteptate ale invatarii, conform curriculumului national. Au fost investigati itemii probei si baremul; a fost analizat formatul unui borderou folosit la inregistrarea

punctajelor.

Constatari

Concluzii

Recomandari

¢ Probele de evaluare sunt structurate dupa
modelul clasic de examen: lectura — gramatica —
compunere, respectiv sectiunile IA, IB, II. Tn loc de
a utiliza elementele de constructie a comunicarii
pentru aprofundarea lecturii, este folosit textul ca
pretext pentru gramatica; respectarea normelor de
ortografie si de punctuatie, respectarea numarului de
cuvinte dat ca cerinta in redactare sunt aspecte
evaluate de mai multe ori. Itemii din sectiunea IB
vizeaza elemente de constructie a comunicarii in
abordari decontextualizate (,,chichite” de limba).

Textele sunt din autori contemporani. Nu sunt
prezente si texte functionale.

Probele sunt construite Tn mare parte din itemi
compoziti (de exemplu, lectura+redactare sau
lectura + redactare + aspecte normative).

Itemii vizeaza putine competente din curriculum,
unele dintre acestea de nivel de cls. a V-a/ a Vl-a.
Niciun item nu vizeaza competentele care se
refera la exprimarea identitatii lingvistice si
culturale in context national si internationl.

Baremul nu mentioneaza competentele specifice
vizate din curriculum, ceea ce nu permite
raportarea profesorului evaluator la acestea, care
reprezintd, n fapt, focusul evaluarii. Acest aspect
conduce la cresterea subiectivitatii evaluarii.

Baremul compromite validitatea probei, prin
acordarea de punctaje pe diferite sub-sarcini de
evaluare subsumate sarcinii declarate si care nu sunt
mentionate explicit de aceasta. De ex., la itemul 1A-
7, care vizeaza compararea a cel putin 2 texte sub

¢ Probele de evaluare reflecta practici traditionale
n registrul scris. n loc de a utiliza elementele de
constructie a comunicarii pentru aprofundarea
lecturii, textul este folosit ca pretext pentru
gramatica si ca fundal pentru exercitii
decontextualizate.

e Itemii compoziti pun probleme de interpretare a
raspunsurilor si prin urmare, de cuantificare a
achizitiilor invétarii, conducand la acordarea de
punctaje Th mod arbitrar, din partea profesorului
evaluator; achizitiile curriculare nu pot fi masurate
precis In cazul itemilor compoziti.

e Probele evalueaza putine competente din
curriculumul national. Aspecte majore din
curriculum sunt cu totul trecute cu vederea.

e Probele de evaluare trebuie sa aiba in vedere
operarea cu o varietate de texte stipulata de
curriculum (texte literare cat si functionale,
eventual inrudite tematic/ din acelasi univers
referential). Se va avea in vedere si construirea de
sarcini de evaluare pe texte care contin mai multe
coduri de simbolizare (tabele, grafice, desene,
scheme, harti, prospecte cu fotografii etc.).

e Sectiunile probei de evaluare trebuie sa vizeze in
mod distinct competente specifice de lectura,
utilizare corecta, adecvata si eficientd a limbii Tn
procesul de comunicare si redactare.

e Probele de evaluare trebuie sa vizeze lectura
textului functional si redactarea functionala ca
aspecte importante, din perspectiva invatarii pe
parcursul intregii vieti.

e Aspecte referitoare la identitatea lingvistica si
culturala in context national si international
trebuie sa reprezinte unul dintre domeniile
prevazute in designul evaluarii.

e Eliminarea itemilor de gramatica
decontextualizati, in favoarea itemilor care vizeaza
in mod efectiv utilizarea corecta, adecvata si
eficientd a limbii, in procesul comunicarii.

e Pentru a asigura validitatea probei, itemii trebuie
s vizeze o competenta specifica si numai una.
Eliminarea itemilor compoziti care, sub pretextul
asocierii unei singure competente specifice, vizeaza,
prin baremul asociat, si alte competente.




aspectul temei, al ideilor si al structurii (este vizata
CS 1.6 din programa de evaluare ENVIII), din 6
puncte doar 2 sunt acordate pentru comprehensiune,
celelalte sunt rezervate pentru calitatea redactarii,
respectarea normelor de ortografie si de punctuatie
si a limitei de cuvinte, ceea ce demonstreaza o
incélcare a scopului declarat al evaludrii, precum si
o alocare arbitrara a punctajelor.

¢ Alocarea arbitrara a punctajelor continud si cu
alte aspecte. De ex., pentru respectarea numarului
de cuvinte, la itemul IA-7 se aloca 1 punct, iar la
subiectul I1, respectarea numarului de cuvinte
conditioneaza alocarea intregului punctaj pentru
redactare.

e Restructurarea baremului de evaluare pentru a
asigura coerenta atribuirii punctajelor in raport cu
tipul de sarcina solicitat. Tn scopul facilitarii unei
intelegeri comune asupra descriptorilor baremului,
este imperios necesara includerea exemplelor de
raspunsuri asteptate pentru familiarizarea
profesorilor evaluatori cu tipurile de raspunsuri
(corecte vs. incorecte). Acest lucru va conduce la un
grad de fidelitate ridicat al evaluarii, in general,
dar si intre profesorii evaluatori, Tn special.

Legenda:

Sunt marcate cu albastru recomandarile care ar putea fi implementate pe termen scurt.




4. Dimensiunea de cercetare: Analiza rezultatelor pe itemi, masura achizitiilor invatarii
Descriere:
Proba de Limba si literatura romana a fost sustinuta de 123.606 de elevi din 5.581 de scoli, din 82 de centre zonale.
Esantionul selectat: Din totalul celor 82 centre zonale de evaluare au fost selectate 56, analiza fiind realizata pe 765 lucrari la LLR, din borderouri; volumul esantionului
asigura o eroare de selectie de 3,5%. Analiza realizata pe esantion a avut in vedere numai lucrarile sustinute la limba si literatura romana.
Limitele analizei:
e inexistenta bazelor de date aferente rezultatelor elevilor pe itemi, la probele de examen. In aceste conditii, singurele informatii avute la dispozitie au fost
inregistrarile punctajelor, la nivel de item, din borderourile de examen;
o analizele se bazeaza pe datele rezultate din evaluarea initiald, realizata de perechile de profesori evaluatori si consemnate in borderouri (acestea sunt singurele
documente care permit o analiza a rezultatelor elevilor pe itemi);
e nu au fost consultate si borderourile oficiale care contin notele finale, intrucat acestea nu furnizeaza informatii legate de punctajele obtinute pe itemi. Ca atare,
nu s-au putut controla diferentele intre punctajele date de cétre prima pereche de profesori evaluatori si notele finale;
e analizele efectuate s-au bazat pe evaluarile realizate de primul profesor evaluator; aceste analize nu s-au putut realiza pe baza mediei punctajelor celor doi
profesori evaluatori, din cauza erorilor identificate la evaluarea itemilor obiectivi: profesorii nu au evaluat identic acesti itemi, desi raspunsul corect era unul

singur.

Constatari

Concluzii

Recomandari

e Datele din analiza rezultatelor la nivel de item
indici elementele de continut lingvistic (Subiectul
IB) care departajeaza elevii si conduc la
ierarhizarile ce directioneaza inrolarea in diverse
licee. A discuta care dintre elementele de
morfologie, de lexic sau de sintaxd sunt mai bine
structurate nu releva, in fond, realitatea nici macar
la nivelul gramaticii traditionale invatate de elevi
(dat fiind numarul relativ redus de itemi inclus in
proba). In plus, caracterul decontextualizat al
intrebarilor din IB nu permite o interpretare a
rezultatelor din perspectiva competentelor care
vizeaza utilizarea corecta, adecvata si eficientd a
limbii in procesul comunicarii orale si scrise.

¢ Din analiza rezultatelor pe itemi nu se pot
identifica in mod precis achizitiile bine
structurate, pe care se poate construi invatarea la
liceu si pe parcursul intregii vieti.

e in procesul de evaluare se cumuleazi erorile de
design cu cele umane (provenite din: interpretarea
raspunsurilor de catre profesorii evaluatori;
completarea gresita a borderourilor; Tnsumarea
eronata a punctajelor etc.) ceea ce nu a permis o
identificare precisa a achizitiilor invatarii.

¢ Prin examenul de Evaluare Nationala, se
misoara rezultatele asteptate ale invitéirii doar
ntr-o mica masura. Impreciziile din designul
evaludrii (nr. redus de itemi, prezenta itemilor
compoziti etc.) nu permit o analiza pe itemi
relevanta, din perspectiva rezultatelor asteptate,
asa cum sunt descrise 1n curriculumul oficial, si ca
urmare, nu se pot formula concluzii referitoare la
masura realizarii curriculumului.

¢ Realizarea unui design adecvat al evaluarii, care
sd permitd raportarea rezultatelor elevilor n termeni
de achizitii ale Invatarii.

¢ Promovarea evaluarii centrate pe competente cu
valorificarea exemplelor si rezultatelor din
evaluarile internationale (TIMSS, PIRLS, PISA).

5. Dimensiunea de cercetare: Investigarea fidelitatii evaluarilor independente

Descriere:




Analiza comparativa se referad la compararea punctajelor acordate de profesorii evaluatori la nivel de item, grupe de itemi sau rezultate globale, pe baza punctajelor din

borderouri.
Limitele analizei:

Borderoul se prezinta sub forma unui tabel cu rubricatie multipld, ceea ce a condus la lizibilitatea redusa a informatiilor care trebuiau completate si a favorizat erori

multiple din partea profesorilor evaluatori.

Constatari

Concluzii

Recomandari

e La nivel de esantion, din totalul scorurilor obtinute,
mai putin de o cincime dintre lucriri (17,6%) au
fost evaluate similar de catre cei doi profesori
evaluatori. Pentru celelalte 82,4% dintre lucrari
diferentele de evaluare se concentreaza in intervalul
48, Tnregistrandu-se diferente de pana la 67 de
puncte*.

*Nota: aceste erori sunt inregistrate in timpul
evaludrii initiale, realizate de perechile de profesori
evaluatori alocati si sunt de interes din perspectiva
evaludrii de proces a demersului avut in vedere
(ENVIHI).

Gradul de fidelitate intre cei doi evaluatori,
inregistrat la evaluarea probei de LLR a fost
82,1%. In ceea ce priveste gradul de fidelitate la
evaluarea itemilor obiectivi acesta a fost 93,3%
(la itemii obiectivi acesta ar fi trebuit sa fie de
100%), iar la itemii subiectivi a fost 79,4%. Pentru
comparatie, mentionam ca la evaluarea PISA
indicatorul privind gradul de fidelitate inter-
evaluatori la itemii subiectivi trebuie sa atinga
valoarea minima de 92%.

Itemii obiectivi (cu un singur raspuns corect) au
fost evaluati diferit pentru o treime dintre
lucrari; evaluatorii nu utilizeaza corect baremele
de evaluare, nu respecta punctajul pe item.

La nivelul borderourilor analizate apar:

- erori frecvente in cazul insumairii rezultatelor
intermediare: subtotaluri incorect calculate au
condus la totaluri corecte sau invers, ceea ce pune
sub semnul Intrebarii masura in care evaluarea s-a
realizat la nivelul fiecarui item;

e Lipsa unui format standardizat al borderourilor
n care se inregistreaza punctajele la nivel de item
(la nivelul tuturor centrelor zonale de evaluare)
favorizeaza masurarea imprecisi, impiedica
colectarea unor date de calitate, si, ca urmare, nu
permite analize ulterioare robuste, din
perspectiva curriculumului realizat.

¢ Diferentele dintre cei doi evaluatori ai unei
lucrari, considerate ca acceptabile conform
metodologiei Tn uz (mai mici de 1 punct), sunt, in
fapt, inacceptabile, in conditiile asigurarii unei
evaludri corecte/obiective, stiind ca aceste rezultate
influenteaza traiectoria scolara a unui elev.

Alte deficiente relevate de analiza procesului de
evaluare ENVIII sunt cauzate de reglementari
insuficient detaliate si netransparente la nivelul
metodologiei privind organizarea si desfasurarea
EN VIII, precum si de lipsa infrastructurii
specifice:

- inexistenta unui sistem digital pentru
gestionarea intregului proces de evaluare, care sa
permita inregistrarea rezultatelor intr-o baza de date
comuna sau 1n baze de date interconectate; bazele
de date sunt necesare pentru transparentizarea
procesului, dar si pentru realizarea unor analize care
sd permita reglaje, atat din perspectiva evaluarii, cat
si din perspectiva revizuirilor ulterioare ale
curriculumului;

- lipsa obligativitatii raportarii punctajelor pe
itemi, pentru fiecare lucrare evaluata;

- borderourile care contin nota finala prevaleaza
borderourilor care contin punctajele la nivel de
item. Acest fapt nu permite o justificare

e Revizuirea metodologiei de organizare si
desfasurare a EN VIII, cu luarea in considerare
a tuturor aspectelor critice identificate.

o Utilizarea unui sistem digital pentru gestionarea
intregului proces de evaluare la nivel national.

o Proiectarea unei baze de date pentru
inregistrarea rezultatelor, care sa contina facilitati
de insumare automata a punctajelor pe itemi,
precum si elemente de validare pe parcurs a
inregistrarilor.

e Crearea unui sistem electronic de masurare a
gradului de fidelitate intre profesorii evaluatori.

e Obligativitatea completarii unui borderou cu
valoare de document oficial, care sa cuprinda
punctajele pe itemi, pentru fiecare lucrare
evaluata.

e Formarea profesorilor evaluatori pentru
aplicarea baremului de evaluare si notare,
precum si pentru utilizarea aplicatiei de
inregistrare a rezultatelor, in conditiile unei
reforme structurale Tn evaluare.

e Stabilirea unei norme de evaluare a lucrarilor,
adecvate, in vederea diminuarii erorilor.




- diferente in modalitatea de inregistrare a riguroasa si transparenta a punctajelor pe itemi,

rezultatelor - utilizarea valorilor simbolice 1/0 sau dar si a notei finale, pentru orice persoana
+/— (rezolvat/nerezolvat) sau a altor simboluri (-, X, interesatd, ceea ce deschide posibilitatea fraudarii
/, # etc.) sau alocarea directi a punctajelor pe acestor examene. In acelasi timp, nota finala nu

reflectd nivelurile achizitiei care sa permita o
interventie coerenti din perspectiva continuarii
invatarii de calitate la liceu.

grupdri de itemi/ subiect;

e Formatul borderoului nu a fost identic la nivelul
tuturor centrelor de evaluare.

Legenda:
Sunt marcate cu albastru recomandarile care ar putea fi implementate pe termen scurt.



6. Dimensiunea de cercetare: Perspectiva autorilor de subiecte referitoare la proba de evaluare EN VIII 2021

Descriere:

S-a utilizat tehnica focus grupului, instrumentul de cercetare fiind ghidul de focus grup, structurat pe urmatoarele tematici: functiile evaluarii; procesul de elaborare a
programei de evaluare; procesul de elaborare a probelor de evaluare; inovatii la nivelul probelor de evaluare EN VIII-2021 si recomandari.
Participanti la focus grup: 6 autori si monitori de subiecte pentru EN VIII 2021, cu experientd de minim 2 ani Tn elaborarea subiectelor de examen.

Constatari

Concluzii

Recomandari

Nota: Constatarile au la baza opiniile exprimate de
participantii la focus-grup.

¢ Functiile evaluarii

Evaluarea nationali este importanta deoarece ofera
informatii legate de formarea competentelor vizate.

lerarhizarea, desi nu este considerata prioritara, este
mentionatd ca avand un rol important in admiterea la
liceu.

Functia de diagnoza si cea de feedback au fost
mentionate ca fiind importante pentru profesorii de la
clasa si pentru grupul de lucru al autorilor de subiecte.

¢ Procesul de elaborare a programei de evaluare
Etapele parcurse sunt urmatoarele: analiza profilului
de formare; selectarea competentelor (generale si
specifice); selectarea continuturilor astfel incat
programa scolard sa fie acoperita Intr-o masura cat
mai mare; redactarea notei de prezentare care ajuta la
parcurgerea coerentd a programei de cétre toti cei
interesati.

¢ Procesul de elaborare a probelor de evaluare
Proba de evaluare, inclusiv variantele de subiecte
elaborate pentru o sesiune de evaluare nationala,
respectd matricea de specificatii asigurand acoperirea
tuturor competentelor specifice. Se mai mentioneaza ca
variantele de subiecte elaborate sunt echivalente intre
ele.

In legatura cu confidentialitatea matricei de
specificatii, autorii identifica doud argumente:

- politica institutiei si
- impactul pe care l-ar avea daca ar deveni un
document public, subliniind pericolul de

e Programa de evaluare reprezinta reperul in
elaborarea variantelor de subiecte si a testelor de
antrenament.

e Matricea de specificatie reprezintd un instrument
important pentru ca furnizeaza informatii esentiale
pentru scrierea de itemi: competente, domenii de
continut si continuturi asociate, tipul de proces
cognitiv vizat.

e Matricea de specificatie este un instrument
confidential, desi argumentele invocate nu sunt
suficiente pentru a sustine necesitatea acestei
decizii.

e Proiectarea evaluarii trebuie racordata la teoriile
actuale ale domeniului (Item Response Theory),
matricea de specificatie fiind parte a acestui demers.




accentuare a ,,sablonizarii” in pregatirea
elevilor.

Desi este confidentiala, autorii afirmd ca matricea se
poate reconstitui deoarece competentele si continuturile
sunt identificabile in programa de evaluare, precum si in
testele de antrenament.

Simulirile examenului de EN sunt percepute de catre
autorii de subiecte ca furnizand informatii utile, cu
caracter diagnostic. Pentru institutia responsabila
acestea permit, pe de o parte, verificarea aspectelor
tehnice ale examenului, precum si testarea procedurilor
in care sunt implicati elevii. Pe de alta parte, descriu
orizontul de asteptare si permit o re-calibrare a
probelor, in contextul absentei standardelor de
performanta. O alta modalitate de colectare a feedback-
ului pentru EN o reprezinta valorificarea opiniilor
exprimate Tn cadrul comisiilor specializate de la nivelul
scolilor. Un dezavantaj recunoscut este acela ca
feedbackul obtinut nu este la nivel de item. Tn acest
sens, se Incearca colectarea borderourilor de la
simulare pentru a se stabili timpul de rezolvare pe item,
precum si procentul de elevi care raspund corect.

Contributia testelor de antrenament este perceputa
din perspectiva familiarizarii elevilor cu tipul de
subiecte avand un rol important in pregatirea elevilor
pentru examen.

¢ Inovatii la nivelul probelor de evaluare EN VIII-
2021
Inovatiile aduse de programele scolare sunt valorificate
n probele de evaluare, prin: noutatea textelor utilizate;
compararea de texte; abordarea gramaticii din
perspectiva functionald, considerata importanta pentru
dezvoltarea personala. Raspunsurile participantilor
mentioneaza faptul ca in constructia probelor de
evaluare, evaludrile internationale (PISA, in contextul
probei de LLR) reprezinta modele la care se raporteaza,
in privinta accentului pe competente si pe diversificarea
cerintelor.

o Simuldrile reprezintd un demers eficient din
considerente tehnice, precum si din perspectiva
feedbackului general oferit, desi nu furnizeaza
informatii privind performanta la nivel de item.

e Opiniile comisiilor de specialitate din scoli reprezinta
o sursd importanta de feedback referitoare la
dezvoltarile ulterioare ale variantelor de subiecte
pentru sesiunea de evaluare.

e Inovatiile curriculare si modelele evaluarilor
internationale reprezinta repere in conceperea
variantelor de subiecte de la ENVIII.

¢ Reconsiderarea rolului simulirilor ca unic
furnizor de informatii referitoare la parametrii
itemilor; un proces de evaluare fundamentat stiintific
conduce la recalibrarea itemilor in functie de
performanta cohortei evaluate la simulare.

¢ Diversificarea testelor de antrenament cu scopul
de a verifica si valorifica structurarea competentelor
in contexte variate, pentru evitarea invatdrii rutiniere
si, In consecinta, pentru exersarea inovatiei si
creativitatii.

e Valorificarea continua a inovatiilor curriculare si
sincronizarea cu modelele actuale de evaluare,
inclusiv a celor reprezentate de evaluarile
internationale (PISA, TIMSS).




Alte elemente aduse 1n discutie se refera la ,,uzul
limbii/componenta aplicativa” si 1a ,,constientizarea
lingvistica si discursiva”. Lungimea textelor este
consideratd problematicd; mai mult, este perceputa ca

fiind o dimensiune strict cantitativa.

o Lectiile invitate si recomandari

Au fost identificate urmatoarele aspecte: raportarea la
programa scolard; utilizarea surselor oficiale publicate in
pregatirea pentru examen; Schimbarea stilului de
predare; raportarea critica la diveresele instante: lectiile
Telescoald, rezolvari online ale subiectelor de examen
etc.

o Modificarea structurii probei de evaluare este
apreciata ca fiind o alegere buna.

e Respectarea obiectivelor declarate ale programei
de evaluare si a baremelor asociate probelor.

e Utilizarea borderourilor electronice care permit
multiple prelucrari statistice; acest format poate fi
folosit Tn analize diagnostice pentru identificarea
masurii Tn care curriculumul oficial este realizat.

Legenda:

Sunt marcate cu albastru recomandarile care ar putea fi implementate pe termen scurt.




7. Dimensiunea de cercetare: Perspectiva profesorilor referitoare la EN VIII
Descriere:
S-a utilizat tehnica focus grupului, instrumentul de cercetare fiind ghidul de focus grup, structurat pe urmatoarele tematici: valorificarea rezultatelor la EN VIII; relatia
programa scolara — programa de evaluare EN VIII; pregatirea elevilor pentru EN VIII in scoala si in afara scolii; structura probelor de evaluare; recomandari.
Au fost realizate 3 focus-grupuri, la care au participat 18 profesori de limba si literatura romana, provenind din 18 scoli diferite (din mediul urban si rural), localizate n 9
judete ale tarii, selectate dupa criteriul rezultatelor la EN VIII 2021:
- 6 profesori din scoli care au obtinut un scor ridicat la EN VIII 2021 (cu media notelor peste 8.00);
- 6 profesori din scoli cu scor mediu (cu media notelor intre 6.00 si 8.00);
- 6 profesori din scoli cu scor scazut (cu media notelor sub 6.00).
Fiecare grup a fost alcatuit din 3 participanti din mediul urban si 3 din mediul rural.

Constatari Concluzii Recomandari

Nota: Constatarile au la baza opiniile exprimate de
participantii la focus-grup.

¢ Valorificarea rezultatelor la EN V111
Se mentioneaza diverse modalitati de valorificare a
rezultatelor la EN V111, precum: adaptarea modelelor
de simulare la clasele mai mici, incepand chiar din
clasa a V-a; familiarizarea cu tipurile de itemi;
realizarea unor modele de rezolvare a subiectelor,
inclusiv explicarea si exemplificarea punctajelor
acordate; analizarea subiectelor si a baremelor;
impartasirea experientelor de evaluator ale
profesorului de la clasa.

e Relatia programa scolara — programa de evaluare

EN VI e Modelul de proiectare curriculara centrat pe e Proiectarea curriculari centrati pe competente,
Se identifici elementele comune si diferentele dintre competente nu constituie un referential pentru incluzand si proiectarea evaluirii pe competente
programa scolara si programa de ,evaluare;,elementele procgsgl de predare—iqvé;afe—evzilua[e, ntrucat nu se sunt fundamentale in pregitirea elevilor pentru EN
comune mentionate sunt competentele, iar diferentele fac n1c1un_fe1 de mentiuni in legatura cu dezvoltarea VIII; raportarea Ia}. programa de evaluare este
se referd la continuturi. Se aduc in discutie, frecvent, in progresie a competentelor, de la un an la altul. subsecventa raportarii la programa scolara. In aceste

conditii, momentul aparitiei programei de evaluare nu
influenteaza programul de pregatire al elevilor pentru
EN VIII. Pregitirea pe parcurs trebuie sa capete
importantd si sa fie sprijinitd prin seturi de
instrumente de evaluare formativa si sa NU se
limiteze la testele de antrenament.

implicatiile faptului ca intarzierea in anuntarea
programei de evaluare, la inceputul clasei a Vlll-a,
influenteaza programul de pregatire eficienta a
elevilor, mai ales in privinta textelor studiate.

Programa de evaluare este mentionata ca referential
n ceea ce priveste alegerea resurselor didactice
pentru pregatirea elevilor, precum si tematica orelor
suplimentare sau de remediere.




e Structura probelor de evaluare
Itemii probelor se caracterizeaza prin diversitate si
sunt centrati pe competente.

Ca aspecte negative, se mentioneaza relatia dintre
timpul avut la dispozitie in raport cu gradul de
dificultate al itemilor, precum si un accent prea
ridicat pe itemii de tip grila.

Anuntarea cu intarziere a structurii probelor creeaza
dificultiti elevilor antrenati pe tiparul probelor
anterioare; se considera cd antrenamentul insuficient
conduce la incapacitatea de a finaliza proba.

Se considera baremul ca fiind un instrument
subiectiv, situatie care ar fi explicabila prin natura
disciplinei.

Pregitirea elevilor pentru EN VIII in scoala si in
afara scolii

Se acorda cea mai mare atentie exersarii itemilor de
tipul celor care apar frecvent in testele de
antrenament, precum si explicarii baremului de
notare.

In pregitirea elevilor sunt utilizate auxiliare sau
materiale elaborate de citre profesor (fise de lucru,
teste de evaluare etc.) pornind de la modelele oficiale
oferite prin testele de antrenament.

Majoritatea profesorilor investigati apreciaza ca
rezultatele obtinute la EN sunt corelate cu notele
elevilor pe parcursul gimnaziului la disciplina
evaluata.

Orele de pregitire suplimentara reprezinta o practica
la nivelul scolilor. Valorificarea unor contexte
formale de tipul optionalelor sau programul Scoala
dupa scoald sunt, de asemenea, mentionate ca
practici.

e Proba la LLR acopera prevederile programei de
evaluare si cuprinde elemente de noutate, cu
potentiale efecte pe termen lung, cum ar fi cresterea
interesului elevilor pentru lectura.

e Testele de antrenament sunt percepute ca avand un

rol important 1n pregatirea elevilor pentru examen.

e Elaborarea baremului de evaluare cu descriptori
clar formulati si Cu exemple de raspunsuri care sa
ghideze profesorul evaluator, in scopul
obiectivizarii procesului de evaluare a raspunsurilor
construite (deschise).

Avizarea resurselor didactice pentru evaluarea
curenta si pregatirea pentru EN (modele de subiecte,
teste de antrenament etc.), sa fie realizata numai de
citre experti in evaluare.

Utilizarea in pregitirea elevilor pentru examen
numai a surselor avizate.




Starea emotionala a elevilor este identificata ca
avand impact asupra performantelor; profesorii se
declara a fi putin pregatiti sa gestioneze aceste
aspecte.

¢ Recomandari

Principala provocare legata de pregitirea elevilor
pentru EN VIII este considerata a fi motivatia redusa a
elevilor pentru invatare.

Alte provocari sunt cauzate de lipsa strategiilor
remediale sau a celor care vizeaza diferentierea
invatarii pentru elevii din categoriile dezavantajate.

Diversificarea resurselor didactice in scopul evitarii
stereotiparii/ sablonizarii si, in acelasi timp, pentru
cresterea interesului pentru lectura.

Pregitirea profesorilor pentru acordarea unui
sprijin indiviualizat Tn raport cu nevoile concrete ale
elevilor.

Elaborarea si implementarea unor strategii
remediale in scopul cresterii participarii la EN VIIIL

Legenda:

Sunt marcate cu albastru recomandarile care ar putea fi implementate pe termen scurt.
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